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La reforma educativa i la geografia

a Pensenyament post-obligatori (16-18 anys): Una
proposta per a la programacié de la geografia
de Catalunya

Rosa ASCON i BORRAS

Helena ESTALELLA i BOADELLA
Departament de Geografia
Universitat Autonoma de Barcelona

Lobjectiu essencial de qualsevol programacié de geografia humana a I’ensenyament post-
obligatori pensem que ha de ser el facilitar als alumnes I’adquisicié d’una xarxa de concep-
tes jerarquitzats i interrelacionats, es a dir d’'un model que els permeti avangar en el procés
de generalitzacié interpretaci6 de la realitat, fent més &mfasi en els processos, agents i
mecanisme que en els fets concrets. S’ha de passar d’acumular conceptes descriptius a acu-
mular conceptes interpretatius i de métodes. Afegir a la densitat d’informacié, la densitat
d’interpretaci6. Paral-lelament cal consolidar el procediment propiament disciplinar aix{
com introduir el métode de la investigacié cientifica: formulacié d’hipdtesis de treball,
construccié de variables i validacié de les hipdtesis de partida. Alhora de seqiienciar els
continguts caldria doncs seguir la logica de la propia disciplina tant pel que fa als fets
i conceptes com als procediments.

Ara bé, les Ciéncies socials i per tant la geografia, sén ciéncies pluriparadigmatiques.
No hi ha un sol model explicatiu acceptat per tota la comunitat cientifica si no que con-
viuen alhora explicacions i concepcions diferents i fins i tot oposades. Amb aquesta afir-
macié no s’esta suggerint la inexisténcia del coneixement objectiu a les ciéncies socials,
ni es nega la possibilitat de formular lleis predictives i explicatives. Es vol dir, simple-
ment, que és molt improbable 1‘acord sobre la naturalesa exacta del coneixement i sobre
el contingut de les lleis. En ciencies socials no hi ha un vinic siné diferents discursos. Aixi
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doncs, el professor de ciencies socials abans de formular i seqiienciar els coneixements
ha de decidir quin és el model explicatiu que vol transmetre.

Tot seguit es presenta una proposta per la programaci6 i seqiienciacié dels coneixements
de geografia de Catalunya basada en els principis de I’escola critica, que engloba des del
model tedric fins a seqiienciacié de la programacid, les referencies bibliografiques per
preparar les classes i una indicacié sobre els procediments, especialment els cartografics
i ’analisi de text.

El paradigma critic en Geografia

Els fonaments d’aquest paradigma cal buscar-los d’'una banda en la geografia social d’Eli-
sée Reclus i de laltra en la teoria marxista de la histdria i en les aportacions posteriors
formulades en el periode d’entreguerres per 'escola de Frankfurt. La investigacié d’aques-
ta escola es vertebra al voltant de tres eixos: I’analisi economica de la fase post liberal
del capitalisme; I’estudi psico-socioldgic de la integraci6 social dels individus basat en el
psicoanalisi de Freud i també en I’expansi6 i utilitzacié de la cultura de masses com instru-
ment de domini. Configuren una teoria critica de la Ciéncia Social basada no exclusiva-
ment en I’economia politica sind en el conjunt de ciéncies socials. L'escola critica en geo-
grafia intentd, en una primera fase, aplicar els conceptes del materialisme historic a Ianalisi
dels processos i dels mecanismes que configuren les estructures territorials. El territori
és un producte social i alhora un component de 1’'organitzaci6 social global. Es un resultat
histdric construit i transformat per les societats que hi han viscut al llarg de la historia.
En aquest procés de transformacio, les societats destrueixen part d’aquest territori heretat
i, en certa manera «creen» o «construeixen» nous espais. D’entre totes les relacions que
els grups socials poden establir entre si, els marxistes primen com a categoria d’analisi
les relacions econdmiques i dins d’aquestes les de produccié. Als darrers anys aquest en-
focament s’ha flexibilitzat i ha incorporat nous elements de recerca i categories d’analisi.
Ha donat molta importincia a les estructures i de poder. Aix{ mateix consolidat un corrent
denominat geografia del génere o geografia feminista que ha fet importants aportacions
a ’analisi de Uestructura sexista de la societat i a Pestudi de les desigualtats socio-espacials
derivades dels diferents rols que la societat assigna als homes i a les dones.

Utilitat de la geografia critica per Pensenyament secundari

Els conceptes, les idees i els valors de la geografia critica que considerem més utils
i enriquidors per a aplicar-los a 'ensenyament sén, entre altres: la visi6 global que d6na
de la realitat social i natural, el que en podriem dir una geografia total que facilita als
adolescents fer una primera interpretaci6 del funcionament del mén i sobretot els permet
connectar i interrelacionar els coneixements estudiats al llarg de I’ensenyament; en segon
lloc, perd no menys important, 'analisi dels mecanismes que regeixen el canvi d’aquesta
mateixa realitat social; la introducci6 de la perspectiva historica en I'analisi del territori,
permet copsar la persisténcia d’alguns fets, alhora que el canvi d’alguns altres; mostra també
que els fets podrien ser diferents de com sén ara; adopta una actitud critica envers la injus-
ticia i la desigualtat de la societat actual; connecta molt més directament amb la realitat
quotidiana dels alumnes; posa de manifest existéncia de tots aquells grups tradicional-
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ment obviats en les analisis cientifiques, com sén ara les &tniques, les dones, i grups mar-
ginals; educa en el respecte al medi ambient i la preservacié de I'equilibri ecologic. Aquestes
qualitats fan Penfocament critic especialment adient per a motivar I'intergs dels alumnes,
ra6 per la qual es proposa com a guia del nostre treball.

Proposta de programacio

Presentem a continuaci6 una proposta de programacié de geografia de Catalunya' que
pretén ser coherent amb els principis i valors inherents a I'escola critica que acabem d’ana-
litzar. Comprén deu temes que sintetitzen els problemes més rellevants del nostre pais i
que engloben, a més dels fets i conceptes descriptius disciplinars, els conceptes clau para-
digmatics i ordenats que permeten interpretar la realitat geografica perqué son capagos
d’explicar moltes situacions diferents. Formen el cos de coneixements que els alumnes han
d’haver assimilat a 'acabar I’ensenyament secundari. Als professors de cada centre els co-
rrespon fer la seqiienciacié detallada de cada tema i escollir-ne els més adients a les capa-
citats i coneixements previs dels seus alumnes.

Els conceptes clau

Amb aquest nom ens referim a aquells conceptes que organitzen els continguts i confi-
guren el model interpretatiu formulat per I’escola critica. S6n transversals a totes les cien-
cies socials que apliquin aquest mateix paradigma. Sense pretensié de formalitzar una llis-
ta definitiva, voldriem remarcar I'operativitat dels segiients: mode de produccié, acumulacié,
classe social, plusvalua, poder, dominacid, explotaci6, desigualtat, conficte, interdepen-
déncia, permanencia i canvi. Aquests conceptes paradigmatics, s’han de treballar i creuvar,
obviament, amb els conceptes clau disciplinars (generals i tematics). Entre els més impor-
tants podem assenyalar: situacid, localitzaci6, distribuci6, distancia, xarxa, jerarquia, centre,
difusié, migracid, flux, aglomeracid, polaritzaci6, entre els referits a 1’espai. D’entre els
lligats a la relacié societat natura: habitat, paisatge recurs, territori. I entre els que fan
referencia al tipus d’organitzaci6 de I’espai, regié, frontera per exemple. Podriem dir, que
els conceptes clau disciplinars s6n transversals a tots els paradigmes en geografia, encara
que en cadascun se’ls hi déna un contingut diferent.

Eixos tematics de la programacié
A) Introduccié
1. La magnitud relativa de Catalunya

a) Catalunya i les Comunitats Autonomes de 1’Estat Espanyol.
— Superficie 1 poblaci6.
— Valor de la produccié total i per sectors d’activitat.
— Poblacid i treball total i per sectors d’activitat.
b) Catalunya i els Paisos Catalans.
— Superficie i poblacid6.
— Valor de la producci6 total i per sectors d’activitat.
— Poblacid i treball total i per sectors d’activitat.
— Especialitzacié industrial.
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¢) Catalunya i els estats, nacions i regions industrials de la Comunitat Econdmica Europea.
— Superficie i poblaci6.
— Treball.
— Especialitzaci6é econdmica.
d) Catalunya i els grans eixos d’activitat europeus.
— Xarxa de comunicacions i trafic terrestre.

Lobjectiu d’aquest tema és que els alumnes reflexionin sobre el pes especific de Cata-
lunya i la seva situaci6 respecte dels ambits tractats. S’ha d’aprendre a relativitzar la im-
portancia del propi pais amb la maxima objectivitat possible. Per aixd sutilitzan una serie
d’indicadors socioecondmics pels tres ambits més proper i «naturals»: €l nacional de Pai-
sos Catalans, estatal d’Espanya i ’europeu de la CEE.

Com a conclusi6 d’aquest tema s’analitza la situacié de Catalunya respecte als grans eixos
de circulaci6 europeus per tal de veure la possible uni6 de I’eix mediterra al conjunt d’eixos
centrals europeus.

Les idees essencials que cal tractar sén:

Catalunya té un pes important si es compara a altres comunitats autdbnomes de ’estat
pero un pes petit en relacié a altres regions industrials europees similars a la nostra.

Catalunya estd més ben situada que altres comunitats de I’Estat respecte als eixos de
circulaci6 europeus al quedar connectada a través de I'eix del Rhone amb el quadrilater
central europeu.

B) Els marcs de referéncia.
2. El marc fisic: escenari i recurs de les activitats humanes

a) Descripci6 i situacié de les principals unitats de relleu: Catalunya un pafs de munta-
yes en el qual les planes s6n escasses.

b) El clima: descripci6 i distribuci6 de les temperatures i les precipitacions. Localitza-
zi6 dels diferents tipus de clima a Catalunya.

¢) Les aigiies: localitzaci6 de les principals conques hidrografiques i dels principals
aqiifers.

d) La vegetaci6: descripci6 i situacié de les principals zones de vegetacié de Catalunya.

¢) El medi com a recurs i com a risc. Els conflictes: Els recursos hidrics i energetics. Els
riscos d’aiguats i inundacions. Principals zones amenagades o conflictives.

Lobjectiu del tema segon és d’entrada que els estudiants es familiaritzin amb la fesomia
fisica del pafs com a escenari de I'activitat humana. Aix{ es passa revista a les principals
caracteristiques del medi fisic En segon lloc s’introdueix el tema del medi com a recurs
a través d’un exemple que pot ser el recurs hidric i les necessitats pel consum agrari, in-
dustrial i urba o bé els recursos energétics que permet veure com al llarg de la historia
ha variat el que la societat considera com a recurs i permet un plantejament actual de la
necessitat de renovacié dels recursos energetics. En tercer loc s’introdueix el concepte
de risc natural, també a través d’un exemple com podria ser l'aigua: els aiguats com a
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caracteristica del clima mediterrani i la seva incidéncia en una societat cada vegada mes
urbanitzada en la que la incidéncia de les inundacions és cada vegada més greu. En darrer
lloc s’introdueix el tema del conflicte social respecte al medis aixi problemes i conflictes
derivats de la sobreexplotacié d’un recurs com per exemple un aqiiifer que pot donar lloc
a la manca d’aigua en zones urbanes; o problemes derivats d’un us salvatge del medi com
la contaminacié industrial per abocadors incontrolats. Es pretendria també que s’arribés
a I'estudi d’una zona caracteritzada per un conflicte socio-natural, o bé per la destruccié
del medi o encara per la necessitat de proteccié del medi natural.

3. El Marc Institucional: Catalunya dins d'un estat plurinacional

a) L'organitzacio territorial de I’Estat en Comunitats Autdmes segons la Constitucié
del 1978

b) Lestructura territorial de les Entitats locals: municipis, comarques i provincies.

¢) Lestructura territorial de les Entitats Periferiques de I’Estat (provincies) i de la Gene-
ralitat de Catalunya.

d) Perspectiva historica de la reivindicacié comarcal.

El tema niimero tres té per objectiu introduir ’alumne en el coneixement de les diferents
divisions politico-administratives i de les seves competéncies.

El territori actual €s en part el resultat del pensament de decennis anteriors sobre el
territori i plasmat en les planificacions territorials i urbanes que han tingut efecte al cap
d’uns anys. Es per aixd que cal saber quins sén aquests ambits de pensament sobre el terri-
tori. En segon lloc, el territori s’administra en varis nivells amb diferents competncies.
Per les competencies locals els nivells son tres: municipi, comarca i provincia; per les
competencies de I'administraci6 periferica de 1’Estat els nivells son tinicament dos, la pro-
vincia i la Comunitat Autonoma i per 'administracié periferica de la Generalitat els ni-
vells estan encara per definir encara que es poden agafar alguns dels exemples existents.

En aquest tema caldria donar una certa importancia a ’existéncia de la reivindicacié
comarcal lligada al catalanisme politic i enfrontada a I'existéncia de la divisi6 provincial.
Caldria analitzar la soluci6 actual d’aquest vell problema.

C) Diferenciacié6 territorial de Catalunya
4 La poblacié i el treball

a) Distribuci6 i caracteristiques generals, culturals i t&cniques.
b) Distribucié comarcal de la poblaci6 activa segons activitat i qualificaci6.
¢) Distribucié comarcal de l’atur.

El tercer gran apartat d’aquest programa I’hem anomenat «la diferenciacié interior de
Catalunya». L'objectiu d’aquest apartat s analitzar les causes de les grans diferéncies socio-
econdmiques a I'interior del pafs. Volem veure com les distintes activitats econdmiques
han anant construint el territori i marcant-lo profundament; volem veure també com aquestes
activitats es superposen en el territori dotant-lo de diverses densitats econdmiques. No po-
dem parlar avui en dia d’una especialitzaci6 siné d’una superposicié d’especialitzacions.
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L’ambit temporal d’estudi podria estar marcat per el de I'activitat inductora de creixement,
la indistria. Ens remontariem a la segona meitat del segle passat per aquesta activitat i
per la resta podriem mantenir el mateix temps o bé reduir-lo i comengar a I'etapa de crei-
xement (1959-1973) de la segona meitat del segle XX. La diferenciacié territorial s’estudia
des d’una perspectiva general i no regional (comarca per comarca).

Lapartat C el comencen amb el tema 4 sobre la poblacid i el treball. L'objectiu d’aquest
apartat es doble. Per una banda revisar unes macromagnituds de poblacié del Principat:
nombre total d’habitants, per sexe, per grups d’edat i estudiar-les cartograficament per co-
marques, per tal de veure-hi les disparitas i les homogeneitats; acabant amb I’estudi d’un
mapa de densitat de poblacié comarcal. Caldria aqui ja fer émfasi en la isolinia dels 50
hab/km2 que separa dues Catalunyes. En aquest primer punt és on caldria fer referéncia
a la composicié multi-cultura i multi-tnica de la nostra poblaci6. Les dades sén molt es-
casses al no constar la &tnia en les informacions estadistiques i a la situacié de il-legalitat
i/o marginaci6 en que es troben diverses ¢tnies com els gitanos i els africans a casa nostra.

Per altra banda la segona part d’aquest tema es dedica a la distribucié de la poblacié
(forga de treball) en el territori. Aix{ veurem la distribuci6 de la poblacié activa catalana
en nombre total per comarques i la magnitud de la seva concentracié. A aquesta poblacié
activa podem caracteritzar-la per grups d’edat; segons qualificaci6, pel nivell d’estudis as-
solit i per la propia qualificaci6 professional; segons activitat; i finalment pel nivell d’atur
i per la caracteritzaci6 per edat i sexe d’aquest atur. D’aquestes variables caldra fer-ne una
analisi comarcalitzada. ‘

En aquesta segona part és on es pot introduir el tema de la diferenciacié segons genere
en el treball, ja que és disposa d’informaci6.

Lobjectiu d’aquest tema és, doncs, caracteritzar la poblaci6 i veure la distribucié del
treball en el territori com una primera variable de localitzacié de 1’activitat econdmica.

5 Els espais industrials

a) La Catalunya industrial fins a 1959.
— La formacié6 dels espais industrials i la seva configuracié a finals del segle XIX.
Barcelona, el litoral i els eixos fluvials.
— Evolucié d’aquests espais al llarg de la primera meitat del segle XX.
b) El creixement industrial. 1959-1973.
Canvis en I’especialitzaci6é productiva i nous espais generats. L'expansi i concentra-
ci6 industrial del Barcelongs, Vallés Occ. i Or. i Baix Llobregat; el Tarragongs.
¢) La crisi industrial de 1973-1986.
— Caracteristiques generals.
— Desestructuracié i submersi6 industrial a I’area de concentracid.
d) El creixement econdmic dels darrers anys. Nous sectors d’especialitzacié industrial.
Creixent internacionalitzaci6 de les inversions. Noves pautes de localitzacid.

En aquest tema es pretén analitzar Catalunya com a pafs industrial i els canvis en les
pautes de localitzaci6 de les industries.
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La primera activitat econ6mica estudiada és la industria perque és la inductora del crei-
xement economic del pafs. El que es pretén és seguir histdricament la construccié dels
espais industrials, per arribar a explicar-nos I’actual configuracié. Aixd voldra dir que es-
tudiarem unicament aquells espais que han sobreviscut: el textil i no la inddstria surera
de ’Emporda, per exemple. Per explicar-nos la Catalunya industrial actual encara cal
remontar-se a la creaci6 dels espais interiors a la segona meitat del s. XIX, quan la burge-
sia industrial crea la inddstria de I'interior al llarg dels rius. Per aquest motiu hi ha un
primer apartat, que el fem arribar fins al Pla d’Estabilitzaci6 del 59, en el que s’explica
aquesta primera creacié d’espais industrials.

Lanalisi del perfode actual es divideix en tres sub-periodes, 'expansi6, 1a crisi i el crei-
xement actual. En cada etapa s’hauria de fer émfasi en els canvis en I’especialitzacié i en
els canvis en I'espacialitat, mostrant com la localitzaci industrial segueix pautes diferents
depenent de la situacié social i econdmica.

6. Els Espais terciaris

a) El procés de terciaritzacié. Els centres de serveis i gestid.
b) El turisme i l'oci. El paisatge com a recurs.
¢) El transport: infratructura viaria.

L'objectiu general del tema 6 és fer veure la importancia creixent del sector terciari com
a sector productiu i com a generador de llocs de treball.

Aixi el primer apartat esta dedicat a ’analisi del procés de terciaritzacié de I’economia
catalana, fent ¢mfasi en el sorgiment del terciari superior i de la seva ubicacié com un
dels factors de localitzaci6 industrial avui en dia. En aquest primer apartat també s’estudia
la xarxa urbana on es localitza el comerg, els serveis i la gestid.

El segon apartat es dedica a ’analisi del turisme. Es recupera el marc fisic i es torna
mirar ara com a recurs paisatgistic, tant el de marina com el de muntanya. Es busca quines
condicions han de complir-se pel turisme de masses de la costa i quines condicions pel
turisme de segona residéncia i de muntanya. S’analitza després la territorialitzacié de la
oferta turistica separant l'oferta hotelera, de la de campings i de la de segona residencia.
Com a punt final s’analitza els impactes ecologics derivats del turisme.

El darrer apartat es reserva per I’estudi de la infrastructura viaria terrestre (ferrocarrils,
autopistes, carreteres) marftima (ports) i aérea (aeroports).

7 L’Espai agrari
a) Condicions naturals per a la produccié agraria.
b) Condicions socials: El model agrari catala.
c) Especialitzacions productives i evolucid.

d) Les regions agraries de Catalunya.

El tema set vol aconseguir ’ampli objectiu de comprendre el mon rural catala. En pri-
mer lloc recuperem el marc fisic i fem referencia a les condicions naturals per a la produc-
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cié agricola; fent especial referéncia a les necessitats d’aigua i als condicionants de la
muntanya.

En segon lloc cal fer referéncia a les caracteristiques socio-econdmiques de la produc-
cié agraria catalana (agricultura familiar) amb referéncia a les magnituds de les explota-
cions, als régims de tenencia, a les caracteristiques del treball. Possiblement es pot fer
aqui referéncia a la importancia del treball femeni en el camp.

En tercer lloc tractarem lespecialitzacié productiva. Com hem passat de ser un pais
de pagesos a un pais de ramaders i com el sector agrari s’ha transformat en subministrador
de materies primeres a la indistria agroalimentaria, sense oblidar la importancia de la
existéncia de Iarea metropolitana com a gran consumidora d’aliments frescos.

En darrer lloc passarem a dibuixar en el mapa les diferents regions agraries segons la
complexitat de I'especialitzaci6 respectiva.

D) Conclusié: El model territorial

8 Els desequilibris territorials

9. El fet metropolita i la xarxa urbana
10. La planificacié territorial

El darrer gran apartat, a manera conclusiva, es dedica al model territorial resultant que
tenim avui en dia en el nostre pafs.

Dediquem el primer tema als desequilibris territorials. Catalunya es troba dividida en
dues zones, una de maxima concentraci6é d’activitats econdmiques i poblacié i I'altra de
maxima desertitzacié i d’una dnica especialitzacié econdmica; podriem per tant parlar de
concentraci6, de desequilibri.

El segon tema esta dedicat al tema de la macrocefalia barcelonina. Es Catalunya un pafs
petit amb un cap massa gros o bé ens trobem amb un cap que abarca tot Catalunya i més
territori exterior; no hauriem de mirar la metropoli catalana formant un conjunt amb les
metropoli del sur-oest europeu? en aquest sentit cal analitzar el conjunt de la xarxa urbana
catalana i el fet metropolita que I’encapcala.

El tercer tema proposat com a cloenda del curs €s un tema de mirar cap endavant. La
societat té a les seves mans el futur del territori i el pot conduir a través de la planificacié
en els diferents nivells territorials des dels plans generals municipals fins a 1’ordenacié
de tot Catalunya. Quin territori volem? com el que tenim ara? qué en volem canviar?.

Els materials o recursos

L’&xit en I’assumpci6 dels coneixements de la programaci6 per part dels alumnes depén,
en part, de I'adequaci6 dels recursos i materials emprats pel professor a classe. BRUNER
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(1966) parla de tres tipus de coneixement o maneres de condixer, cada una de les quals
comporta materials especifics.

El coneixement en actiu treu la informacié de 1’experiéncia directa. No hi ha cap dubte
que la relacié espontania o guiada de I’alumne amb la natura i amb la societat pot donar
molta informaci6. Tanmateix les experiéncies possibles s6n molt diverses segons el medi
i la realitat concreta de cada grup social i de cada centre, de manera que no creiem possi-
ble ni oportud entrar en aquest tema.

Els recursos iconics s6n aquells que ofereixen coneixements a través de la representacié
de coses reals quan ’experiéncia directa esdevé dificil. Entre aquests recursos figuren la
fotografia, la lamina, la diapositiva, el video, el cinema, la maqueta, el periddic, etc. La
utilitat d’aquests recursos queda fora de dubte, perd tampoc no sén a I’abast del nostre
treball i, per altra part, se’'n d6na una oferta molt diversificada i abundant.

Ens limitem a procurar recursos simbolics que s6n els que, per a transmetre coneixe-
ments, utilitzen signes arbitraris i convencionals com la lectura, escriptura, xifres, grafi-
ques o mapes. Tractarem aqui els procediments simbolics, concretament el llenguatge grafic-
cartografic i la comprensié i analisi de textos.

La cartografia i les grafiques

La cartografia és I'instrument més genuinament geografic, i encara que també la fan
servir les altres ciéncies, el mapa és I’eina de treball indispensable del gedgraf. Es, a més,
la més adequada especialment per a la generalitzaci6 o sintetitzacié geografica. Permet
visualitzar de forma rapida les distribucions dels fenomens a la superficie de la terra i
les seves interrelacions. Mostra a més de manera senzilla el principi de causalitat, un dels
fonamentals en la investigacié geografica.

Ajuda, també, els alumnes en el procés d’abstraccid, ja que un mapa és una representa-
ci6 selectiva, abstracta i simbolica dels trets de la superficie terrestre. Selectiva perqué
cal seleccionar préviament els aspectes de la realitat que es volen cartografiar (no es pot
representar tot), abstracta perque es canvien les formes fisiques, simbdlica en representar
els fendmens amb simbols o trames.

Tanmateix, la cartografia i el grafisme en general no ocupen al nostre pafs el lloc que
els correspon en la didactica de la geografia, i estd endarrerit, en aquest camp, respecte
a la resta dels paisos occidentals. Els programes no donen indicacions gaire precises, i
no promouen suficientment 1’ds de la cartografia a I’ensenyament secundari. D’altra ban-
da, els professors que fan servir el mapa i les grafiques d’una manera correcta i satisfacto-
ria s6n encara excepcid. La majoria no tenen prou coneixements cartografics per a elabo-
rar ni, sovint, llegir o interpretar els mapes. En ggnﬁq)gl’\sg—senwn poc cdmodes davant
d’un mapa perqué sén conscients de la seva falta de preparacié no només t&cnica, siné
fins i tot cultural (falta de tradicié). El mapa té un llenguatge propi, diferent, que els pro-
fessors no dominen convenientment.

La tradici6 didactica de I’ensenyament de la geografia és oral, literaria i reticent davant
al grafisme. S’utilitza de forma subsidiaria com un instrument complementari dels llibres
o de consulta. Falten, a més, materials. S’editen pocs mapes i atlas, perqué no tenen prou
sortida. En general, i amb poques excepcions, els mapes murals, els atlas i la cartografia
del llibre tenen una mala representacid, especialment tematica. S6n, a més, molt tradicio-

397



Actes del ler Congrés Catala de Geografia. Barcelona: Societat Catalana de Geografia, 1991; vol. II: ponencies.
ASCON, R.; ESTALELLA, H.: "La reforma educativa i la geografia a 'ensenyament post-obligatori [...]", 389:402. -

nals a causa del fet que els editors no satreveixen a fer-hi les innovacions que des de fa
anys s’han fet a d’altres paisos.

Fins fa relativament poc temps no s’ha cuidat suficientment la preparacié cartografica
dels futurs ensenyants, i molt especialment dels de geografia. Normalment la cartografia
s’ha impartit des d’un punt de vista teoric i amb un enfocament historic de la seva evolu-
ci6. Ha deixat de banda la cartografia aplicada i didactica.

Tanmateix la renovaci6 de la didactica de la geografia no pot prescindir de I'ds moder-
nitzat de la cartografia. El mapa és un instrument imprescindible per a un ensenyament
actiu, ja que és un centre d’interes i un objecte d’investigacié o informacié. Es, en definiti-
va, un dels pilars de la metodologia didactica de la geografia. No es pot fer una bona clas-
se de geografia sense 1'is programat i sistematic del mapa, que facilita la practica de la
pedagogia activa, participativa, basada en el treball personal. Es un dels métodes més ade-
quats per a iniciar els alumnes en la percepcid i I'analisi dels problemes espacials. El mapa
ha de ser un punt de referéncia, font de documentacié6 i d’investigacid.

Cal, dongcs, privilegiar i potenciar la utilitzacié dels mapes especialment tematics. Tots
els instituts i escoles haurien de tenir una cartoteca amb les millors col-leccions a I’abast
dels professors i dels alumnes, i una aula adequada per a treballar i elaborar mapes. No-
més aixi es podria treure el maxim profit de les potencialitats de la cartografia. Avui per
avui aixd és encara una utopia al nostre pafs, on encara no s’ha generalitzat ni la simple
utilitzacié dels atlas i mapes murals. ‘

El desenvolupament de les competéncies en cartografia suposa un llarg procés d’apre-
nentatge. Normalment, en acabar 1’ensenyament secundari els alumnes haurien de ser ca-
pagos de llegir i fer una primera interpretacié dels mapes tematics, croquis i planols, aix{
com de les grafiques més habituals. S’haurien d’haver iniciat tamb¢ en la seva elaboracid,
per a la qual cosa necessiten congixer correctament el llenguatge i les técniques basiques.

Analisi i comentari de textos

Perque els alumnes assimilin bé els continguts és fonamental una correcta lectura, com-
prensié i comentari escrit dels textos adequats a les seves capacitats.

Esquema orientatiu per al comentari de textos:
L’esquema que presentem aqui és només un suggeriment, una orientacié, que no s’ha
de prendre com a model exclusiu. Cada text és singular i tnic, i susceptible, per tant, de

diferents comentaris.

Es pot afirmar, perd, que V'analisi d’un text té sempre dues parts: la lectura del text,
i la redacci6 del comentari. Pel que fa a la primera part, recomanem:

— Fer una primera lectura atenta perd rapida del text, per a tenir-ne una visié global
i saber de que tracta.
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— Rellegir reflexivament el text tantes vegades com sigui necessari per a comprendre’n
ben bé el sentit. Cal fixar-se en les paraules que van al principi de cada paragraf, i les
que fan de nexe entre els paragrafs i indiquen la relacié entre ells.

— Numerar els paragrafs i subratllar les idees principals de cadascun amb un color,
i les secundaries amb un de diferent.

—Seguidament, i abans d’iniciar la redacci6 del comentari, és convenient fer un esque-
ma del text per a plasmar les idees ordenades segons la seva importancia, en una sinopsi,
o0 encara millor, en un grafic.

Respecte a la redaccid, s’ha de remarcar que ha de restar ben escrita, per la qual cosa
es necessita pensar bé alld que es vol dir, i donar una estructura coherent a les idees i
evitar repetir, encara que sigui amb paraules diferents, el contingut del text. El comentari
€s sobretot un treball personal que demostra la capacitat d’analisi, de sintesi i d’interpreta-
ci6 dels alumnes. Es aconsellable que Pescrit consti de tres parts:

a) Introduccié

— Cal especificar davant de quin tipus de text ens trobem: fragment d’un llibre cientific
o literari, d’un article, d’'un informe, fragment d’un diari, etc.

— Assenyalar el seu caracter: geografia fisica, econdmica, urbana, etc., i el tema especific.

— Especificar I'autor i la data del text. A poder ser s’ha de fer una breu referéncia a
la personalitat de I'autor.

— Fer un comentari respecte al context geografic i historic del text.

— Indicar si es tracta d’un text de divulgaci6 o cientific.

b) Comentari i analisi del contingut

— Fer un resum del text. Té I'objectiu de comprovar que s’ha entes i d’aprendre a fer-ne
una sintesi.

— Comentar les idees principals i els problemes que planteja.

— Ampliar, en la mesura que sigui possible, el contingut per tal de clarificar els punts
0 detalls confusos, i per a remarcar-ne els continguts implicits.

¢) Conclusié
Fer una valoraci6 personal del contingut i de la importancia del text.

Una proposta com la que presentem, pensem que ajuda a la formacié dels alumnes i
contribueix a canvis d’actitud positius, en tant que coopera a assolir una visié global de
la diversitat i interdependéncia entre els fets geografics; i analitza I'origen de les desigual-
tats i de molts dels conflictes presents en la vida quotidiana. Els ajuda també a adquirir
una opini6 critica, a veure que les coses poden ser diferents de com sén ara. I aquesta
hauria de ser la veritable educacié que implicaria coneixement, voluntat i acci6. Per aca-
bar només voldriem afegir que assumpci6 dels continguts per part dels alumnes depen
no sols de la validesa de la seqiienciaci6 sin6 també de la validesa dels procediments di-
dactics del professor.
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Notes

! Aquesta geografia de Catalunya hauria d’anar precedida d’un curs de Geografia Humana General, la proposta
de programaci6 del qual es va presentar al Simpdsium de Cigncies Socials d’aquell mateix any (Veure biblio-
grafia general).

Bibliografia basica per la preparacié del programa
Tema 1

Eurostat Regiones. Anuario estadistico. Theme 1: Statistiques generales. Seric A. Anuaires.

BANCO DE BILBAO Renta nacional de Espaiia y su distribucién provincial.

GENERALITAT DE CATALUNYA, INSTITUT DINVESTIGACIONS ECONOMIQUES.
Catalunya i la CEE. Llibre blanc sobre la repercussié a Catalunya de l'adhesié d’Es-
panya a la Comunitat Economica Europea. Barcelona, 1982.

Tema 2

RIBA i ARDERIU, ORIOL Geografia fisica dels Paisos Catalans. Barcelona, Ketres, 1979.

FOLCH i GUILLEN, RAMON, Historia natural dels Paisos Catalans. Barcelona, Fun-
dacié Gran Enciclopédia Catalana, 1986. (diversos volums)

FOLCH i GUILLEN, RAMON, Natura, iis o abis? Llibre blanc de la gesti6 de la natura
als Paisos Catalans. Barcelona, Barcino, 1988 (22 edicid).

Tema 3

Constitucié Espanyola. 1978.

Estatut dAutonomia de Catalunya. 1979.

Llei 6/1987, de 4 dabril sobre lorganitzacié comarcal de Catalunya.

GENERALITAT DE CATALUNYA, DIRECCIO D’ADMINISTRACIO LOCAL, La nova
organitzacié territorial de Catalunya, Text de les lleis i comentaris.

LLUCH, E. i NELLO, O., La geénesi de la divisié territorial de Catalunya. Barcelona,
Diputacié de Barcelona, 1983.

Tema 4

GENERALITAT DE CATALUNYA, Estadistica i societat.
RECOLONS, LLUIS i altres, Catalunya 77-88, Societat, Economia, Politica i Cultura.
Barcelona, Publicacions de la Fundacié Jaume Bofill, Edicions de la Magrana, 1989.

Tema §

FLOS, A. et alii, La indistria a Catalunya. Barcelona, Vicens Vives, 1978.
CENTRE D’ESTUDIS DE PLANIFICACIO: Industrialitzacié a Catalunya 1960-1977. Bat-
celona, La Caixa 1982.
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Tema 6

LOPEZ PALOMEQUE, J., «Le tourisme», a Treballs de la societat catalana de Geogra-
Jfia, n° especial dedicat a Catalunya, 1986.
— «Geograffa del turismo en Espafia. Una aproximacién de la distribucién espacial de
la demanda turistica y de la oferta de alojamientos», a Documents d Analisi Geografi-
ca, n. 13, 1988.
ROCA i ALBERT, J., Lorganitzacié de lespai catala, Institut de ciéncies de I’Educacié,
1985.

Tema 7

BRUNET, J.M., et alii Lagricultura catalana. Estudi economw Barcelona, Fundacié Jaume
Bofill i Banca Catalana, 1980.
BENELBAS, L. Economia agraria de Catalunya, Barcelona, Ketres, 1981.

Temes 8, 91i 10

CARRERAS, J. M. MARGALEEF, I. «La evolucién de las ciudades catalanas entre 1857
y 1975» a Ciudad y Territorio, n. 2, 1977.

SOLA MORALES, M. , «Capitals i ciutats a Catalunya: una perspectiva de futur», a Cata-
lunya cap a lany 2000 Barcelona, Publicacions de la Fundacié Bofill i Editorial Blu-
me, 1979.

BUSQUESTS, J., «Macrocefalia barcelonina o ciutats catalanes?» a Quaderns dArquitec-
tura i Urbanisme, setembre de 1981.

Bibliografia General

ASCON, R. i altres (1984): «La geografia a 'ensenyament secundari», a Documents danalisi
geografica, nim. S,

ASCON, R. (1990): «La introduccié dels conceptes de la geografia critica a ’ensenyament
secundari», a Documents danalisi geografica, mim. 16.

ASCON, R. i ESTALELLA, H. (1991) «Una proposta per a la seqiienciacié del contingut
de la geografia a I'ensenyament post-obligatori» a Actes del Segon Simposium sobre
l'ensenyament de les Ciéncies Socials, Escola universitaria de mestres «Sant Cugat»
Universitat Autdbnoma de Barcelona, Vic, Eumo Editorial.

BENEJAM, P. (1987) «Les aportacions de les diverses escoles geografiques a la didictica
de la geografia», a Documents dAnalisi Geografica, nim. 1.

— (1989) «Los contenidos de ciencias sociales», a Cuadernos de Pedagogia, n° 168, mo-
nografic sobre reforma i curriculum.

CAPEL, H. i altres (1976) «La geografia ante la reforma educativa», a Geocritica, ném. 53.

CARRETERO, M i altres (1989) La ensefianza de las Ciencias Sociales, Madrid, Ed. Visor.

CARMEN, Luis del (1991) «La secuenciaci6n y organizacién de los contenidos educativos»,
a Cuadernos de Pedagogia, nim 188,

GIDDENS, A. Ed. (1987) La teoria social hoy, Madrid, 1990, Alianza Editorial.
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